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ALLAMPOLGARI KOMPETENCIA
ES
KULTURALIS TUDATOSSAG
JAPANBAN

Kordbbi szamainkban az Eurdpai Unié Parlamentje dltal elfogadott oktatdsi kulcskompetencidknak
Japdnra alkalmazott vdltozatait, megegyezését és kiilbnbézéségeit elemeztiik. Arra probdltunk vd-
laszt adni, hogy ezek a kévetelmények hogyan vdlnak eszk6zzé a gazdasdg- s tarsadalomfejlesztésben
a vildg egyik legversenyképesebb orszdgdban, hol tartanak el6rébb, és miben van pétolni vald. Atte-
kintettiik az anyanyelv elsajdatitdsdnak és az idegen nyelv megtanuldsnak helyzetét. Megtudhattuk,
milyen nagy eréfeszitéseket tesz az orszdg, hogy az angol mdsodik nyelvvé vadljék, ugyanakkor szinte
i- rigykedve lattuk, mennyire kéziigy, lent is fent is, az anyanyelvi kultdra dpoldsa. Majd a digitdlis
kompetencia igen magas fejlettsége volt tanulsdgos, ugyanakkor a vdllalkozdsi készség tradiciondlis
attittlidjeivel ellenkez6 mai magatartdsformdk fesziiltségeibdl eredd problémdkat, és a nék szinte
kirobband vdllalkozdsi kedvét olvashattuk, szinte erotikus izgalommal.

Most, egyfelél az dllampolgdri kompetencia dllapotdval és az dllampolgdri nevelés helyzetével
ismerkediink, és megint csak érdekes lesz, hogyan sikeriil 6sszeegyeztetni a hagyomdnyos kézdssé-
gek merevségét a multikulturalizmus eurdpai etikettjével. Mdsfel6l kivancsiak vagyunk arra, hogy a
hagyomdnyos, a mindennapi és a magas kultura, hogyan teszi nemcsak tudds-, hanem kulturaalapu-
vd is, ezt a sok szempontbdl csoddlni vald orszdgot.

Explicit és implicit dllampogari nevelés

Mint minden orszagban, de itt még inkabb, Japanban is egyarant van ,explicite és implicite”
allampolgari nevelés a kotelez6 kilencosztalyos altalanos, jobban mondva alapiskolakban. Az explicit
madja az allampolgari nevelésnek, valdjaban egy kis részét alkotja a tananyagnak, a ,koumin”. Ez a
tantargy mintegy egyharmadat oleli fel a tarsadalmi ismereteknek a felsGtagozatos alapiskola utolsd
évfolyamaban, rendszerint egy blokkban, a tanuldk 14-15 éves koraban. Ezt megel6z6en csak a
hatodik osztalyban van allampolgéri éra a tdrsadalomtudomanyi tantargyak részeként. Az implicite
formaja azonban a ,civic” kompetencia korai fejlesztése tudatosan jelen van mas tantargyakban,
elsGsorban a féldrajzban, torténelemben, az anyanyelvi és az idegen nyelvoktatasban, a zene és ének
oktatasban, az osztalyénoki érakban, altaldban az erkolcsi nevelésben, a tandran kivili foglalkozasok
szinte valamennyi valfajaban. Valdjdban az jellemz6, hogy a participdciora, az egylittmiik6ésre, a
multiulturalizmus tudatdra, a demokrdcidra, az dllampolgdri jogokra vald nevelés, annak légkére,
utaldsai, példdi dtszévik az iskolai élet teljességét. (Lynne Parmenter, Waseda University)

Az azsiai egylittélésre vald nevelés az iskoldkban

Japan egyre névekvébb etnikai diverzifikaltsdga nagy hatdssal van az oktatasra minden szinten. A mds
anyanyelv(i, f6képpen koreai gyerekek szinte vdratlan berobbanasa az iskoldkba, akik mas
kultdraban, mds kornyezetben nevelkedtek, mint a tobbi tanuld, Uj jelenség az eleddig homogén
japan tarsadalomban, az iskolak életében. A bevandoroltak és a kisebbségek gyerekeinek és a kilfoldi
tanuldk oktatdsa, szintén nagy szorgalma, versenyhelyzetet is teremtett, és elkezd6dott egy memes
vetélkedés a hazaiak és az idegenek kozott. igy az orszag valéjaban belekeveredett egy nemzetiségi
vitdba, hogy hogyan cselekedjék ebben az Uj helyzetben. Az iskolara milyen feladatok varnak, tore-
kedjenek-e az emigransok gyermekeinek asszimilaciojara vagy sem? Mindez az allampolgari nevelés-
nek a revizidjat, atalakitasat is sziikségessé tette. A végsé cél az, hogy az egyiittélés minél harmo-
nikusabb és fesziiltségmentesebb legyen. Uralkoddva valt az a hivatalos vélemény, hogy a kisebbsé-
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geknek segitséget kell nydjtani potencidljuk kiteljesedéséhez, nemzeti identitdstudatuk megérzé-
séhez. Az asszimildcios torekvések, az etnikumokat szemel6l tévszt6 oktatas helyett. Minda-zonaltal
az Uj szemlélet és annak realizdlasa egy meglehetdsen hosszu, nagy tlrelmet igénylé folya-mat,
amelyben mind a tanuldi, mind a tanarok elGitéletes szemléletének valtoznia kell.

Az egyik akadaly, hogy a hagyomanyos japan nevelési gyakorlat arra készteti a gyerekeket, hogy
egymassal egylittm(ikddve egy empatikus, egylttérz6, egynyelv(i, egy nemzetiségli kozosséget alkos-
sanak. Ezért most a multikultaralis gondolkoddasu pedagdgusok egy tardiciondlis kbz6sségi ,,model-
lel” taldljak szembe magukat, amely korladtozza az egyén szabadsdgat és a viselkedés sokféleségét. A
probléma az, hogyan terjesszék ki ezt a hagyomanyos, és az évszazadok soran kikirtdlyosodott egy-
mas irdnti gondoskodasi és viselkedési mentalitast mas tanuldkra, mas kulturdval, mas orszagokban
szliletett gyermekekre. Eddig ugyanis a homogenitasnak volt nagy értéke, és a gyermekek életébdl
hidnyzott a diverzifikaltsdgnak a tapasztalata. A pedagdgusoknak, igy a tanuldknak is, magukéva kell
tenni most azt a tudatot, hogy a kisebbség, az etnikai sokszinliség nem hdtrdnyos, hanem el6nyds
mindenki szamukra, mert ez lehet6séget ad arra, hogy a mas-mas kultiraban nevelkedett gyermekek
tanuljanak egymastél, baratok legyenek, és ezzel fejlédjék kozosségi érzésiik is. Mind a gyermekek,
mind a tanitdk, tandrok részérél egy Uj felfogasra, magatartasra van tehat égetGen szikség, amely
harcol az elGitéletek ellen. Jobban észreveszi az egyéni kiilonboz8ségeket az egyes japan gyermekek
kozott és a személyi tulajdonsagok hasonldsdgat az itt és a mashol napvilagot latott gyermek-csopor-
tok kozott.

A masik megoldandd gond, hogyan segitsék megdrizni az etnikai kisebbségekhez tartozd gyere-
keket hagyomanyaik, kulturalis 6rokségik megG6rzésében, fejlesztésében. A koreai gyermekek tan-
6ran kivili foglalkozasait, nyari tdborozasait a tanligyi hatdésdgok és az iskolak azzal a céllal rendezik,
hogy a gyerekek megérizzék nemzeti, kulturalis hagyomdnyaikat, ne felejtsék el népszokasaikat,
amellyel megmarad, s6t er6sddik nemzetiségi identitdstudatuk. A programok célja az is, hogy
eltlintessék azokat a stigmakat, szégyenbélyegeket, amelyekkel sok esetben az idegen tanuldkat
illetik. Valéjdban egy pozitiv diszkrimindcidrdél van szd. Ennek az is oka, hogy napjainkban a japan és a
koreai gyermeket, kulturalis mivoltukban, alig lehetet megkiilonboztetni egymastél. Ezért az ilyen
vegyes Osszetétell osztalyokban tanité pedagdgusok odahatnak, hogy a gyermeknek a koreai nép
egészével vald politikai loyalitdsuk, azonosdgtudatuk fejlédjék. (Stephen Murphy-Shigematsu, a
Tokidi Egyetem Nemzetkozi K6zpontjanak és Doktori Iskoldjanak professzora, 2003.)

A japdn dllampolgari nevelés két tipusa

Elsé tipus: A kdzosségért, a tarsadalomért végzett jobbitd tevékenység. MegtestesitGje a kozosség-
gel 6sszeforott ,k6z6sségi iskola.” Minden kbzségben, varosban vannak megoldandé problémak. Az
iskolak oktaté-nevel6 munkdja arra készteti a gyermekeket, hogy 6nkéntes munkaval vegyék ki
részilket ezek megoldasabdl, hogy a falu, a varos lakéi jobban éljenek. A fels6foku kozépiskolak
egyike-masika komoly kutatasi tervet tervez és hajt végre atanarok segitségével, amelyek feltarjak a
kozosség politikai, gazdasagi, egészségligyi, kulturalis és m(ivel6dési helyzetét, amelynek alapjan
javaslatot tesznek a gondok megolddsdhoz. Ezek az aktivitdsok tanulmanyaik szerves részét képezik.
(pld. Kawaguchi kozség terve Saitima megyében és Hongo kisvaros vizsgalataHirosima megyében.)
Napjainkban ezeket a terveket, mint allampolgdri kezdeményezéseket tdmogatjak.

Masodik tipus: Az iskola oktaté-nevel6 munkdjanak egészét dtsz6vd dllampolgari nevelés (Id. korab-
ban), mely magaban foglalja a tandrai tevékenységet, a tanéran kiviili erkdlcsi neveld aktivitaso-kat
(,dokuku”) és az iskolai rendezvényeket. Mindezek tartalma, mddszeri tudatosan arra iranyulnak,
hogy a novendékeket jé dllampolgarokka nevelje. Példaul a tanuldk iskolatandcsot hoznak létre és
m(ikédtetnek, amelyben onalléan tevékenykednek és déntenek, a lehets legkevesebb tanari tandcs-
adassal, irdnyitassal. Valamennyi tantargy keretében a tanulék nemcsak allampolgari ismereteket
szereznek, hanem gyakorlatokat hajtanak végre, leveleket irnak, felhivasokat készitenek, érvelnek,
bizonyitanak, kérnek és cafolnak az megymassal folytatott parbeszédeik soran. A tarsadalmi isme-
retek pedig az a tantagy, amelynek az a célja: a tanuldk minél szélesebben és alaposabban tegyék az
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allampolgari kompetencia képességét, készségét. E tekintetben orszagosan pélsaértékl az un. ,Narai
terv” (a narai alapiskola a Narai NG6egyetemmel egylttm(ikbdve Osszeallitott tarsadalmi ismeretek
tantargyi terve). (Noriko Ikeno, professzor, Hirosima University, 2005.)

K6z6sségi participacid: Ohya, kisvaros Utsunomiya megyében

Ohya egy torténelmi multu eléregedett kisvaros az utsunomiyai iparvidéken. A varos egyre foko-z6dd
pusztulasat felismerve, néhany varosi épitészmérnokbdl, tervez6bdl és vallalkozébdl allé érdekérvé-
nyesitd csoport alakult, mivel a kormanyzati birokracia hosszu évek multan sem volt képes egy re-
konstrukciés tervet megvaldsitani. Tudataban voltak annak, hogy a kéz6ny olddsdban csak a lakossdg
aktiv kézrem(ikéése segithet.

A folyamat azzal kezd6dott, hogy ismeretségeik révén egy harmincot fiatalbdl és id6sebbekbél allé
munkacsoportot sikeril Iétre hozniuk, akiket valamennyire érdekelt a varos jovéje. A kovetkez6 lépés
az volt, hogy a team tagjai bejartak a kérdéses korzeteket, fotdkat készitettek, és a varos kilonbozé
negyedeiben Ujabb 100 emberrel beszélgettek: hogy vannak megelégedve a varossal, milyen javas-
lataik vannak a koérnyék és a vdros megujitasara, fejlesztésére. Az otletborzébe a kozépiskolasok is
bekapcsolddtak. A varos egyik f6terén lerajzoltdk, mit szeretnének Iatni és haszndlni Ohya vdrosdban:
szorakoztatd intézményeket, jatszotereket, sportlétesitményeket, gyorséttermeket, parkokat, muze-
umokat. Egy zsUri segitségével mintegy 100 szép rajz kerlilt kivalasztasra, amelyet megfelel6 médon
elhelyeztek a kérnyék hazainak falara. (Id. fénykép az eredeti on-line szévegben.) Ezt megel6z6en a
pedagogusok felkészitették a gyerekeket, hogy mit jelent a varos jovGje, igy a szll6ket is bevontdk a
koézos gondolkodasba, mert a gyerekek otthon beszamoltak a rajzversenyrél. A gyerekek rajzaibdl, a
fotokbol és az interjukbdl kirajzolddott a a varos lakossaga daltal elképzelt jévékép, amelyet renszerbe
foglaltak: Gdul6park gyermekek részére, sétalé utcdk, a varos torténelmi ihletetségli folydcskajanak
hozzaférhet6 vététele, stb.

A lakossagi érdekérvényesités Ujabb mozzanata az volt, hogy a kozeli Utsonomiya Egyetem
épitészmérnok hallgatdinak kozremiikodésével, tovabbi targyalasok kezdédtekl a kiforratlan, nyers
elképzelések szakmai megalapozdsdra, teljesebbé tételére. Az eltervezett Iétesitmények kdzott fon-
tossagi és idérendbeli sorrrendet allitottak fel. A kampanynak a varoson kivilre is kiterjedt a hire, és
a megmozduldsrdl a helyi sajté, média is beszamolt, amely Ujabb lendiletet adott a civil kezdemé-
nyezésnek. Nagyon hasznosnak bizonyult az iddsek részvétele, kilonos tekintettel a kotiszteletben
allé szenior polgarokra. azok boélcs tapasztalataira, tanacsaira. Végiil is elkésziilt Ohya polgdrainak
széles korl tarsadalmi mozgalmdra éplilé vdrosfejlesztési terv. Ezt eljuttattak az illetékes kormany-
zati, tarsadalmi és szakmai intézményekhez, el6segitve ezzel a hivatalos szervek gyorsabb és
megalapozottabb intézkedését, az apathiaba sillyedt varos megujitasat. (Henry Sannof, North
Caroline, State University, 1998.)

Japdn: kultdrdra és mUivészetekre épiilé tarsadalom
A kultdra és mlvészetek fejleszti a kreativitdst, és forrasa az ember tarsadalmi és gazdasagi vi-
talitdsdnak, mondja ki a japan Oktatasi, Kulturalis, Sport és Tudomanyligyi Minisztérium (MEXT)
2008-ban kiadott Fehér Konyve. A kultdra és a mlivészetek meghatdrozé szerepet téltenek be Japan
multjanak, jelenének és jovéjének formalasaban. Ez utdbbiaban magasrend(i lesz majd a produk-
tivitas, az életminGség, és minden allampolgar teljességgel élvezheti a pihenést és a kényelmet.
Napjainkban a névekvé urbanizacid, a népességfogyads, a szliletések szamanak csdkkenése, a népes-
ség eloregedése kovetkezményeként sokféle valtozds megy végbe a Japan tarsadalomban. Az embe-
rek elidegenedése és maganyossagérzete egyre novekszik, mikézben a tarsadalom egészében a helyi
kozosségek is gyongilni kezdenek, és egyes régidkban, ennek kévetkezményeként, nagy a lakossag
kidramlasa, elerGtlenedik a szolidaritds érzése. Megfigyelhets, hogy jelenlink gazdasagi b&sége
ellenére az emberek nem sziikségképpen éreznek igazdn bdséget lelki kényelemben és
otthonossdgban, sokkal inkabb csak anyagiakban érzik magukat gazdagnak. Egy 2005- ben végzett,
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az ,Ember megelégedettsége” c kozvéleménykutatasban, azoknak az embereknek a szazaléka, akik az
ugy nevezett,spiritudlis gazdagsagot” keresik és hianyoljak- és ezt az ,En mar elértem a materialis

gazdagsagnak egy bizonyos fokat, ezért hogy jobban érezzem magam, a lelki gazdagsagra és
kényelemre jobban vdgyom” magyardazattal indokoltak —57.8 % volt.

Spiritualis-kulturdlis és materialis aspiraciok Japanban 1975-t6l 2006-ig

Figure ¢ 2-1  Wealth Aspirations in Japan
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Source: “Public Opinion Survey on People’s Living.” Cabinet Office

A miivészetek, a hagyomdnyos el6adémiivészet, a mindennapi kultdra (Vitdnyi, 1983), a kulturdlis
javak, a kultira és miivészetek mds formdi, az embereknek 6rémet, kellemes érzelmeket, mentdlis
kényelmet, életérémet nyujtanak, és dsszeségében gazdagitick az ember életét. Japanban és mashol
is. A kultdra és a milvészetek m(ivelnek, erdsitik a kreativitast, fejlesztik az érzelmeket. A masokkal
valo egylttm(kodés és egylittérzés képességének fejlesztése altal, a kultira és a muivészetek noévelik
a kulénbozéképpen gondolkodd emberek elismerésének képességét. igy a kultira és a mivészetek
Japanban nemcsak a mlvészekért és egy sz(ikkord rajongdkért vannak, hanem valamennyi emberért.
Ez egy olyan tdrsadalmi téke a mindségi élet megvaldsitdasaban, amelyben minden ember otthonosan
és jol érzi magat, allapitja meg a ,MEXT” 2006-ban megjelentetett Fehér Konyve a miivel6désrdl,
kultdrardl, sportrdl, tudomanyrél és technikardl. Kévetkezésképpen a tdrsadalom egészének fokozott
mértékben kell tdmogatnia a kultdrdt és miivészetet, az egyének, vdllalatok, a helyi 6nkormdnyzatok,
az dllam, a tdrsadalmi szervezetek szoros egyiittmiikddésével. A kdzponti kormanyzatnak figyelem-
mel kell lenni a helyi dnkormdnyzatok, vallalatok, tarsadalmi szervezetek fliggetlen, 6nallé kezdemé-
nyezéseire, proaktivnak kell lennie a kulturalis és mlvészeti javak megdrzésében és terjesztésében,
tdmogatnunk kell a kulturdlis, mlvészeti kreativitast és értékeket, beleértve a hagyomanyos kulturat
és mUivészetet, segitséget kell nydjtani a kimagaslé kulturalis és mivészeti alkotasok széleskord elter-
jesztéséhez, biztositani kell a kultiraban s a mivészetekben tevékenyked6 személyek megfelel6 élet-
és munkafeltételeit. (Fehér Konyv, 2006.)

A nemzeti kulturalis intézmények fejlesztése

2004-ben felépilt, és megnyitotta kapuit az Okinawai Nemzeti Szinhdz, mintegy alapvetd kulcsin-
tézménye a kumiodori, japan egyedil allé kulturdlis 6roksége megorzésének. A kumiodori egy
tobbszazéves zenei tancdramai unikum Okinawaban és az egész keletazsiai régidban. A kumiodoriban
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az okinawai hagyomanyos lirai kolteményeket éneklik és tdncoljak, amelyet a sanshin, a szintén Gsi
hangszeres zene kisér. A tobb éran at tarté zenés, tancos irodalmi dramaban a hagyomanyos vise-
letbe 6lt6z0tt szerepl6k gondolataikat, érzéseiket fejezik ki, mikdzben a szinészek a cselekményt
geszturakkal és pdrbeszédekkel jelzik. Ezen kivil a szinhaz feleleveniti Okinawa tobbi tradicionadlis
mdifajat, és csereintézménye lesz Kelet-Azsia és a Csendes dcedni régié hagyomanyos kulturajanak.
Ugyanebben az évben megnyilt az Osakai Népmlivészeti Muzeum, Nakanoshimaban. 2005-ben fela-
vattak az dj Kyushui Nemzeti Muzeumot azzal a céllal, hogy megragadjak és megjenitsék a japan kul-
turdt az azsiai tarsadalomtorténet és kulturtorténet aspektusabdl. Tovdbba 2007 janudrjaban szintén
egy Uj igen jelent6s képzémlivészeti intézménnyel gazdagodott az orszag amugyis igen fejlett és
élvonalbeli kulturdlis és mUvészeti intézményhaldzata, a ,Tokiéi Nemzeti Mivészeti Kozpont”-tal,
amely az egyik legnagyobb orszagos kiallitasicsarnok az orszdgban. Alapterilete 14,000 négyzetmé-
ter(!). Mindez azt bizonyitja, hogy az orszdg nemcsak az anyagi és technikai kulturaban nagyhatalom
és ,versenyképes”, hanem a szellemi és humdn kulturdban, a mivészet s kulturaalkotdsban, terjesz-
tésben, befogaddsdban is. Igy a két kultira eqgymdst kiegésziti, erdsiti. Ezzel egyiitt az allam hatalmas
mértékben tdmogatja a helyi kulturalis életet, és szdmos intézkedést foganatosit a helyi kultira és
m(ivészet dpoldsdra, befogadasara, alkotasara, a kis és nagyvarosokban, a falvakban egyarant. Azzal a
hatdrozott szandékkal, hogy a ,kultura erejével” meger@sitse a helyi tarsadamakat, k6zosségeket. A
legnagyobb orszagos programok: a ,Kultura Ereje: a Kansai Project altal”, ,,A Kultura ereje: a Maru-
nouchi Project Altal” és a , Kultura ereje: a Kyushu és az Okinawa Project Altal”. (Fehér Kényv, 2006.)

Miivészeti nevelés az alapiskoldkban és a kdzépiskoldkban

A hagyomanyos és az Ujabb japan pedagdgiai elvek és gyakorlat szerint a fiatalok és feln6ttek
mUvészetek és a kultura iranti érdekl6dését, fogékonységat mar kora gyermekkorban meg kell
alapozni, kialakitani a kultdra és a m(ivészi értékek befogadasanak és kreativitdsanak alapkészségét.
Ennek értelmében, a hatosztdlyos alapiskoldban a miivészetek, a kézmlivesség, a zene és énekdra-
szamok, mind tényleges, mind viszonylagos értelemben magasak. Az els6 két osztalyban, tehat a 6-7
éves koru gyerekek, mintegy masfélszer annyit foglalkoznak a mlvészetek s a kultura alapjaival: - raj-
zolnak, festenek, gyurmaznak, tancolnak, készitenek papirkivdgdsokat, énekelnek, hallgatnak zenét,
és maguk zenélnek egyszer(l eszkozokkel - mint amennyit foglalkoznak irdssal, olvasassal, szamolas-
sal, ismerkednek kornyezetiikkel, sajatitjdk el mind tokéletesebben anyanyelviiket. Ez kés6bb
valamivel kevesebb, de Osszességében még mindig tobb, mint a tobbi tdrgyakra forditott idg,
mintegy szaz dra egy tanévben. Ez azt jelenti, hogy hetente kézel hdrom drat forditanak az iskoldban
olyan manudlis, kreativ tevékenységet a gyermekek, amely fejleszti ének, zene. és tdnckészségliket.
Az alsé foku kozépiskoldban, amikor a gyermekek 12-14 évesek lesznek, ez az arany valamivel
csokken, de még mindig 90 illetve 70 dra egy évben, amelyek kiegésziilnek a valasztott tantargyakkal,
és ebben még mindig van mdd képzémivészeti, zenei tanulmanyokra, ha van ez irant tanuléi
érdekl6dés. Es van!

A japan iskoldkban, éppen Ugy mint ndlunk is, az oktatds tananyagat, az egyes tantargyak aranyait,
tartalmat a Nemezeti Alaptanterv hatdrozza meg, 0sszahangban a tdrsadalomban végbemend valto-
zasokkal, kovetelményekkel. Ezt tiz évenként adja ki a ,MEXT”. A Nemzeti Alaptanterv elméleti,
szakmai alapjat nemcsak a pedagdgusok tapasztalatai, véleményei alkotjak, hanem forrdsai a neve-
|éstudomanyi, pszicholdgiai, szocioldgiai elméletek, azok legujabb kutatdsi eredményei is, kilonos
tekintettel a legujabb neuropszicholdgiai, agykutatdsokra. Ezek a megkozelitések, tobbek kozott,
feltarjdk a tanuldk mdvészeti appercepcidjat, kreativitasat. Mondunk egy példat: eddig az volt az
altaldnos tudomanyos vélemény, hogy a zene észlelése, appercepcidja a jobb agyfélteke segitségével
torténik. A legujabb kutatasok azonban egyértelmden kimutattak, hogy a zenei élmények befogadasa
mindkét agyfélteke utjan torténik. Ennek értelmében a zene egyarant fejleszti a gondolkodast, az
itéléképességet s az érzelmi nevelést (Akiyama Kazue- Takasu Hajima, 2006).

Tekintve, hogy az Alaptanterv felhasznalja a tanulaslélektan legujabb eredményeit, és mint
végeredmény, levonja azt a kovetkeztetést, hogy a muivészeti nevelés hozzajarul a tanuldk holisztikus
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neveléséhez, egész jellemének, karakterének formaldsahoz. Ennek értelmében az Oktatdsi, Kulturalis,
Sport, Tudomanylgyi és Technoldgiai Minisztérium (MEXT) altal kiadott Alaptanterv szerint az iskolai
mUiveszeti nevelés célja a japan iskolaban a kovetkez6:

Kialakitani és elmélyiteni a miivészetek szeretetét (affinitds)

Kifejleszteni a miivészeti befogado képességet (appercepcio)

Létrehozni az alapszintii miivészeti alkotoi képességet (kreativitds)

Fejleszteni az alapképességeket (transzferabilitds)

Gazdagitani az érzelmeket (affektivitds)

Amikor az Alaptanterv célul t(zi ki, hogy a miivészeti nevelés fejlessze az alapképességeket, nem-
csak az olvasasi és iraskészségre gondol, hanem arra is, hogy a tanuldk legyenek képesek valasz-
tékosan kifejezni érzelmeiket, elképzeléseiket (szavakban, irdsban, rajzban, az expresszivitds mas
formaiban), és fel tudjak ismerni az esztétikai értékeket. A kreativitas fejlesztésében pedig nagy sulyt
helyez arra, hogy ne utddjai legyenek a kulturanak, hanem valjanak a ,,jévé kulturdjanak alkotdivad.”
Masfel6l az elmult évtizedekben a MEXT Ujraértékelte a hagyomanyos m(ivészetekhez valé viszonyt.
Allasopontja az, hogy a hagyomanyos japdn tradicok még alaposabb megismerése, értékeinek kreativ
megjelenitése elGsegiti a japan nemzeti 6ntudat megerGsitését, amely ugyanakkor megteremt egy
olyan platformot, amelyrél jobban megérthet6 valik maskulturdk értéke, minGsége, ezért a
népmlivészeti nevelésre nagyobb sulyt kell forditani. (Akiyama Kazue — Takasu Hajime, 2006.)

Mdvészeti e-learning kézpont

Most mar evidencia, hogy Japan digitalis nagyhatalom. Az internet penetracié behalézza az orszagot,
minden kis sziget és volgy fedett. A széles sdvu szolgdltatds és hozzaférhetfség teljes. Digitdlis
kirekesztettség nincs, sem szocidlis, sem a funkcionalis analfabétizmus értelmében. Az
internetszolgaltatas dallami tdmogatdsban részesil, a hozzaférhet6ségnek tudasbeli akaddlyai, a
legid6sebb korosztdly kivételével, nincsenek. Személyek, csoportok és szervezetek virtudlisan
kommunikdlhatnak egymassal az interneten keresztiil. A hardver és szoftvergydrtas forgalmazas
vilagszinvonall. Ugyanez elmondhatd a tartalomiparra is. A média jogon beliil az internet szabalyozas
és torvényhozas az egyik legkimunkaltabb a vildgon. Az orszag gyors irammal halad el6re az
informacids sztrddan, megelSzve olyan nagyhatalmat, mint az Amerikai Egyesit Allamok, Német-
orszag és Anglia.

A kérdés most mar az, hogy hogyan valhat az elektronika a mvészeti és kulturalis nevelés szolgald
lednyava. Mondanunk sem kell, hogy a kultira és m(ivészetek a neki megilleté helyet foglalnak el az
elektronikai vildgaban, Japanban. A tanulas, mivelGdés lehetdségei szinte hatartalanok, ennek csak
az alvasbdl, munkabdl, tanuldsbdél megmaradt id6 szab hatart. A kulturalis és mivészeti nevelésnek
ebbdl a csoddlatos média kavalkadjabdl csak egy, ugy véljik, egyedil allé intézményt, a Mdlvészeti e-
learning kdzpontot (Art e-learning Center) emeljlik ki. Ez egy viszonylag hatalmas mi(ivészeti nevelési
programokat gyarté non-profit intézmény, amely csodalatosabbnal csodalatosabb projekteket készit,
féleg a fiatal koorosztaly szdmdra. F6 mddszere szimuldcid és az interaktivitds. Az egyes epizddok a
mindennapok vildgdban, az otthon, munka, csalad témakorében jatszddnak, jellemzéen a japan
m(ivészet mindennapisaggal kapcsolatos jellegére (pld. teaceremdnia). A cél a fiatalok izlésformalasa,
lataskultdrajuk noévelése, a természeti és kornyezeti szép és érék feltdrasa, megszerettetése, fejlesz-
tése, az interaktivitds modszereivel (pld. otthon, kert, park, erd6). Megkilonboztett helyet kap a
programokban a hagyomany, a népmlivészet jellemz6 targyainak, korszakainak, mlivészeinek megis-
mertetése. A megkozelités mddszere a komplexitds, a természeti szép, az irodalom, képzém(ivészet
Osszekapcsoldsa (pld. szobraszat és fotomlivészet, HAIKU computer illusztracidval, virdgok és
irodalom, stb.). Az e-learning kozpont esztétikai neveld projekteiben az irodalmi és m(ivészeti m(faj
hatdrai eltlinnek. A programok hatdkore igen széles, orszaghatarok nélkil, bar nyelvezete japan. A
kézpont szorosan egyuttmikodik az elit mi(ivészeti intézményekkel, allandé és alkalmi
alkotégadajaban kivald pedagdgusok, mlivészek, média szakemberek vesznek részt.( Art e-Learning
Center, 2010)




Osszegezés

Ha egy mondatban kellene 6sszefoglalni az dllampolgdri kompetencidra valo nevelésnek és a japdn
kulturdlis tudatossdg kéz6s tanulsdgdt, akkor ez a gyermekkézpontusdg lenne. Mindkét esetben
ugyanis azt Idthattuk, mennyire fontos a felnévekvé uj nemzedéket demokrdcidra nevelni, a kultura
és a mlivészet birtokosdva tenni. Megszivleendé az a tdrsadalmi solidaritds, ahogy az dllam, a
tdrsadalmi szervezetek, a helyi k6zésségek Gsszefognak a gyermekek éntudatos dllampolgdrsdgra
nevelése érdekében, és hogy a gyermekek minél hamarabb a kultira és a miivészetek alkotd
befogaddi legyenek. Az is példamutatd, hogy mennyire kulcsszerepe van ebben a pedagdgusoknak,
felnéttoktatoknak. Mindez pontrdl-pontra megegyezik azzal, ahogyan az Eurdpai Unié a pedagdgus
személyét mindenfajta oktatds és nevelés alfdjanak és omegdjdnak tartja. Tanulsdgos az dllam és az
6nkormdnyzatok erkélcsi és anyagi felelGsségvdllaldsa mindkét esetben.

Az dllampolgdri kompetencia fejlesztésében két fontos aspektus emelkedik ki. Az egyik a mdssdg
elismerése, és az ezt akaddlyozd elbitéletek lekiizdése. A mdsik: az aktiv dllampolgdrsdgra vald
nevelés. A mds etnikumokkal valé egyiittélésben a japdn kormdnypoltika nemcsak az egylittmiikédés
elvét és gyakorlati végrehajtdsat hangsulyozza, hanem figyelme a nemzetiségi identitdstudat
megorzésének segitésére is kiterjed. Az aktiv dllampolgdrsdgnak pedig maghatdrozé megnyilvdnuldsi
formdja a lakossdg minden rétegét megmozgatd participdcio a kézség és vdrosok jobbitdsdra,
gyorsabb és megalapozottabb gazdasdgi, tarsadalmi fejlesztésére. Mint ahogy ezt a bemutatott Ohya
kisvdrosdban ldattuk. Itt is megfigyelhetd volt a vdros minden rétegének részvétele.

A kulturdlis tudatossdg témakérében szinte katartikus élmény volt, hogy Japdn most mdr nemcsak
egy tuddsalapu, hanem kulturdlis alapu tdrsadlom is. Eddig is tudtuk, hogy a Felkel6 Nap Orszdgdban
mennyire dthatja a tdrsadalmat a miivészet és kultdra, de hogy a kultdra, a mivészeti befogadds,
terjesztés és alkotds ennyire tatsadalom fejlesztd erd lenne, arra nem szamitottunk. Elgondolkodtatd,
hogy a japdn emberek tébbségében a spiritudlis, kulturdlis gazdagsdg irdnti vdagy erésebb, mint a —
mondjuk — a nagyobb lakds, korszer(ibb autd és a messzebbre utazds irdnti igény. Mindez a kultira
lélekformdlo, érzelmeket gazdagito erejének tudatdt bizonyitja. A kulturdlis tudatossdg azt is jelenti,
hogy az egyes ember és a tdrsadalmi kézgondolkoddsban mennyire egységben van a mult, a
hagyomdny, a jelen miivel6dése miiveltsége, annak fejlesztése és anemzet jévéjének a sorsa.
Kiilénésen példamutaté ahogyan félt6 gonndal ©6rzik, Nipponban, a tébb mint ezeréves
hagyomdnyokat, és meritenek beléliik erét a jelen szamdra, és gondolva a jévére.

Uj fejlemény, hogy az értékes tradiciokat a nemzeti 6ntudat, a hazafisdg épitékévének tekintik, de
nem olyannak, amely szétvdlaszt, hanem Gsszekét. A hagyomdny magasabbra épitett platformjdrdl, a
japdn felfogds szerint, jobban lehet széttekinteni, jobban lehet megldtni és megérteni mds nemzetek
kulturdgjat, értékeit, eredményeit. A koreai gyerekekben nemcsak d&seik hagyomdnydt akarjdk
negerdsiteni, hanem az anyaféldhéz valo loyalitdst is el akarjgk mélyiteni. Ugyanakkor az is figyel-
meztetés, hogy a hagyomdny megkdvesedett merevsége ne legyen gdtja a fejl6désnek. Azon
munkdlkodnak, hogy a nemzedékrél-nemzedékre dthagyomdnyozddott kéz6sségi kulturdt, erkélcsi
felfogdst és, szabdlyrendszerét, hogyan lehet az egész tdrsadalomra kiterjeszteni, kamatoztatni.
Ezekbdl tdmadt fesziiltségeket azonban a japdn kultura elméleti és gyakorlati szakemberei nagy tiire-
lemmel és sikeresen oldjdk meg.

Utolséként emlitjiik meg, hogy Japdnban a kultira a mindennapok, a hétkéznapi élet része. A
kultura nem vdlik szét magas és mélykulturdra, hanem egyiitt van a csalddban, munkdban az
emberek egymds kézotti érintkezésében. EbbGI tdapldlkozik olthatatlan természetszeretetiik, krnye-
zetvédelmlik, viselkedéskulturdjuk. Nagy érték a mindenapok kulturdjagnak, a ,magas kulturdnak” és
a hagyomdnyokra éplil6 népi kultirdnak ilyen egymdsra épiilése, amelynek nagy a kisugdrzdsa
nemcsak japdnban, Azsidban, hanem az egész vildgon is.
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